Itakingiausiy XX—XXI a. mokymosi teorijy apzvalga

Mokymasis — labai sudétingas Zmogaus veiklos aspektas, kuris vis dar néra iki galo
suprastas ir paaiskintas. Néra vienos mokymosi teorijos. Mokymo(si) procesus tyrin€ja jvairios
teorijos. Jos remiasi skirtingomis ziniy ir zinojimo sampratomis, skirtingai aiSkina mokymosi
»,mechanizmus® ir teikia skirtingas rekomendacijas ugdymo praktikai. Ugdymo praktikoje —
sagmoningai ar nesgmoningai — remiamasi teorinémis idé€jomis, jos lemia praktinius mokytojo
sprendimus. Teoriniy prielaidy jsisgmoninimas, supratimas ir taikymas ugdymo praktikoje padeda
siekti veiksmingesnio mokymo(si).

A. Pollardas isskiria tris mokymosi procesy teorijas, tur¢jusias didziausig poveikj
XX-XXI a. pedagogikai: biheviorizma, konstruktyvizma ir socialinj konstruktyvizma (Zr. lentele p.
7). Jis pabrézia, kad mokytojo sprendima, kuria teorija vadovautis, turi lemti keliami ugdymo
tikslai. Diskusijoms apie Siuolaikinj ugdyma ir mokymasi stipriausig poveikj daro dvi mokymosi
teorijos — konstruktyvizmas ir socialinis konstruktyvizmas. Daznai jos laikomos atsaku
bihevioristinei mokymosi sampratai, gristai ziniy, kaip tam tikro apibrézto ,,rinkinio”, perdavimu
mokiniui, kuris 1§ esmés laikomas pasyviu, iSoriSkai motyvuojamu priéméju.

Zinios, bihevioristy manymu, yra objektyvios, santykinai nekintan¢ios, nepriklausangios nuo
jas pazjstanciojo sagmones. Anot bihevioristy, nejmanoma tyrinéti ir pacios mokymosi veiklos,
vykstancios besimokanciojo galvoje. Mokymasis gali biiti suprastas tik stebint besimokanciojo
elgesj. Mokymas suprantamas kaip pageidaujamo elgesio skatinimas ir nepageidaujamo elgesio
slopinimas. Mokyklos paskirtis — perteikti susistemintas Zinias mokiniams. Svietimo sistema,
mokytojai Zino, kokias Zzinias ir kokia tvarka reikia perduoti. Mokytojas laikomas pagrindiniu
mokymo proceso subjektu. Mokiniai laikomi pasyviais informacijos gavéjais, objektais,
neprisiimanciais atsakomybeés uz tai, ko ir kaip mokosi. Tradicinio mokymo atveju dominuoja
individualus mokiniy darbas ir aiskinamieji metodai. Bihevioristine teorija grindziamas ugdymas
daznai vadinamas didaktiniu ugdymu, siekiant pabrézti aktyvy mokytojo vaidmenj perduodant
Zinias.

Bihevioristinis pozitris ] mokymasi i§ esmés buvo kritikuojamas dél besimokanciojo
vaidmens nuvertinimo. Kritikuodamas tradicing mokymo sistema P. Freiras teigé, kad ,,Svietimas
kencia nuo pasakojimy ligos“. Anot Freiro, i§sami bet kurio lygio mokytojo ir mokinio santykiy
analizé atskleidzia mokytojo pasakojimu grjsta santykiy pobidj. Cia veikia subjektas (mokytojas) ir
kantriis klausantys objektai (mokiniai). Turinys, kas tai bebiity — vertybés ar empirinés zinios —

pasakojimo proceso metu tampa bedvasiai ir sustinge.



Konstruktyvistiné mokymosi teorija laikosi kitokio pozilrio | zinias ir Zzinojimg Ir
akcentuoja aktyvy besimokan&iojo vaidmenj. Zinios néra tai, kas paimama i§ pasaulio ar pasaulyje
atrandama. Zinios yra zmogaus konstruojamos. Bihevioristy jsitikima, jog Zmogaus mastymas
nepazinus, keiCia poziiiris, kad jmanoma tyrinéti ir pazinti zmogaus intelekta, informacijos
apdorojimo procesus. Mokymasis imamas suprasti kaip aktyvi individo informacijos apdorojimo ir
zinojimo konstravimo veikla.

Ypaé stipry poveikj naujo pozitrio } mokymgsi formavimuisi padaré Sveicary psichologo
7. Piaze kognityvinés psichologijos idéjos. Z. PiaZe suvokia intelekta kaip prisitaikymo prie
aplinkos biida. Saveikoje su aplinka zmogus susikuria daug jvairiausiy auksto abstrakcijos lygio
elgesio schemy. Kiekviena nauja situacija sukelia zmogui atpazinimo ir elgsenos pasirinkimo
sunkumy, t.y. prarandama pusiausvyra. Pazinimas vyksta siekiant atkurti suirusig pusiausvyrg tarp
saves ir aplinkos. Kai informacija neprieStarauja jau turimai, ji integruojama j jau turimas pazinimo
struktiiras (vyksta asimiliacijos procesas). Kai informacija neatitinka turimos, ji priimama tik tada,
kai pakei¢iamos jau anksé¢iau susidarytos schemos (tai vadinama akomodacijos procesu). Zmogus
nuolat patenka j naujas situacijas ir nuolatos aktyviai konstruoja savo zinojima. Mokymosi paskata
laikoma aktyvi intelekto prigimtis, 0 ne iSoriniai stimulai, kaip teigta bihevioristy.

Konstuktyvistiné mokymosi teorija i§ esmés kei€ia ir mokymosi mokykloje supratima.
Mokymasis laikomas aktyvia mokinio veikla. Aktyvumas suprantamas kaip nuolatinés intelektinés
pastangos plétoti savo supratimg, nuolat siejant turimg zZinojima, supratima, patirt] su naujai jgyjama
mokymosi patirtimi. Tokia mokymosi samprata keicia ne tik mokinio vaidmens mokymosi procese
supratimg, bet skatina permastyti ir mokytojo vaidmenj bei esminius didaktinius principus.
Vadovaujantis konstrukcine zinojimo samprata pasakojamieji metodai darosi nepakankamai
veiksmingi. Ypatingos reikSmés jgyja mokytojo gebéjimas atskleisti turimg mokiniy supratimg ir
juo remtis. Tai iliustruoja D. Ausubel suformuluota didaktiné maksima: ,Jeigu visa mokymosi
psichologija turéciau suformuluoti tik kaip vieng principa, jis buty toks: iSsiaiSkinkite, kg vaikai
zino, ir atitinkamai mokykite“. Viena vertus, kuo vaiko patyrimas jvairesnis ir turtingesnis, tuo jam
lengviau mokytis naujy dalyky. Kita vertus, mokiniai turi iSankstiniy nuomoniy, jsivaizdavimy,
kurie yra klaidingi. Seniau manyta, kad mokant visa sena informacija bus ,,iStrinta® ir jos vieta
uzims ,teisinga® informacija. Tac¢iau tyrimai rodo, kad paciy mokiniy susidaryti jsitikinimai yra
labai patvariis ir juos labai sunku pakeisti. Taigi mokinys néra ,,tuS¢ias indas, kurj reikia pripildyti
(81 metafora daznai vartojama tradiciniam poziiiriui ] mokyma nusakyti), bet aktyvus savo unikaliu
patyrimu besiremiantis prasmés kiréjas. Jo supratimo plétotei reikalinga saveika. Kity iSsakytas
supratimas, reiSkiamas poziliris sudaro besimokantiesiems galimybiy patirti produktyvig jtampa:

susidurdami su kitokiu, nei jy paciy, supratimu, jzvelgdami jvairias perspektyvas, prielaidas,
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jsitikinimus jie tikslina savo supratima, kvestionuoja savo mintis, prielaidas, jsitikinimus, ima saves
klausti, kieno — savo ar kity — jsitikinimai atrodo labiau panasiis j tiesg. Taip giléja supratimas.
Konstuktyvistine mokymosi teorija grindziamas ugdymas kartais vadinamas autentiSku ugdymu,
siekiant pabrézti, kad démesio centre yra vaikas, jo patirtis, veikla, interesai, motyvacija.

Konstuktyvistiné mokymosi teorija, pagrista J. Piaget kognityvinés psichologijos idéjomis,
nors ir pabrézia sgveikos svarba, taciau mokymosi vyksmo vieta, metaforiskai tariant, laiko
besimokanciojo galva. Toks Kognityvinis pozitiris ] mokymasi imtas laikyti nepakankamu dél per
menko démesio socialiam kultiirinam kontekstui ir per siauro paties mokymosi tiksly supratimo.

Nuo XX a. 9-to deSimtmecio pradzios émeé stipréti socialinio konstruktyvizmo idéjy jtaka.
Socialinis konstuktyvistinis poziiiris j pazinimag grjstas prielaida, kad bet koks pazinimas, zinios bei
pati realybé yra bendros Zmoniy socialinés veiklos konstruktas. Realybé néra ,,objektyvybé®, kuri
»laukia, kad buty atrasta”. Ji yra kuriama ir perkuriama bendroje zmoniy veikoje. Mokymas ir
mokymasis irgi yra socialinis procesas, vykstantis ne ,.Zmogaus galvoje*, bet tarp Zmoniy.
Mokymasis vyksta tam tikrame specifiniame kontekste, pasizymin¢iame tam tikromis fizinémis,
emocinémis, socialinémis ir kultGrinémis istorinémis charakteristikomis ir yra to konteksto
lemiamas. Mokymas ir mokymasis visada yra kontekstuali ir labai didele dalimi kalbéjimu grjsta
praktika. Kalba yra ta ypatingai veiksminga priemoné, kuri jgalina besimokanciuosius koordinuoti
savo veiklg ir kartu apmastyti jgyta patirtj, dalytis jos interpretacijomis.

Viena svarbiausiy socialinio konstuktyvizmo atramy yra rusy psichologo L. Vygotskio ir jo
mokiniy sociokulttiriné psichologiniy procesy teorija. Nors pati teorija buvo kuriama 3—jame XX a.
deSimtmetyje, taCiau jos idéjy jtaka edukologijos kontekste ypa¢ suintensyvéjo XX a. 8-9
desimtmetyje, kai L. Vygotskio darbai buvo i$versti j angly kalba. Si teorija skyrési nuo klasikinés
to meto psichologijos pozitiriy j psichologiniy procesy prigimtj ir raidg. Klasikiné psichologija
psichologinius procesus teigé juos esant jgimtus, laiké juos dalimi biologinés zmogaus prigimties,
kurios raida grindZiama natiiraliu augimu, arba aiSkino ja kaip organizmo reakcija ] iSorinius
stimulus. Ir paveldimumo, ir iSorinio salygojimo teorijas L. Vygotskis laiké nepakankamomis
paaiskinti sudétingai zmogaus psichiniy galiy raidai. L. Vygotskis skyré du protinio funkcionavimo
lygmenis: Zemesnijjj ir aukstesnjjj. Zemesniojo lygmens funkcijos, tokios kaip reaktyvus démesys,
sensomotorinis mastymas, anot mokslininko, yra jgimtos ir paveldimos. Jy raida pagrjsta natiralia
biologine saviraida. Ta¢iau aukStesnigsias mastymo funkcijas mokslininkas teigé esant socialinés
prigimties, laiké jas socialiniu — kultariniu konstruktu, kuris yra ne jgimtas, bet yra sukurtas
Zmogaus istorinés kultirinés raidos metu ir yra jgyjamas dalyvaujant socialinéje saveikoje.

Aiskindamas aukStesniyjy mastymo funkcijy raidg L. Vygotskis teigeé, kad reikia skirti dvi
Siuolaikinio kultiiringo Zmogaus elgesio raidos linijas: jo biologinés raidos procesa, kurio metu jis

3



tapo Homo sapiens, ir istorinés kultirinés raidos procesa, kurio metu primityvus zmogus tapo
kultiringu zmogumi. Kultiira sukuria ypatingas elgesio formas, kei¢ia psichiniy funkcijy veikla,
»pristato naujus aukStus besivystancioje zmogaus elgesio sistemoje®. Istorinés raidos procese
visuomeninis Zmogus kei¢ia savo elgesio biidus, transformuoja gamtines duotybes ir funkcijas,
i§vysto ir sukuria naujas elgesio formas — specifiskai kultiirines. Sios dvi linijos — biologiné,
natdirali ir istoriné, kultliriné — zymi ir vaiko aukstesniyjy mastymo funkcijy raidg. Viena raidos
linija susijusi su savaiminiu Zmogaus augimu ir brendimu, kita — su kultiriniu psichologiniy
funkcijy tobuléjimu, naujy mastymo bidy, kultiringo elgesio formy jvaldymu. Sios dvi linijos
vaiko raidoje yra sudétingai susipynusios ir lemia sudétingg bei unikalig vaiko raidos prigimtj.
Svarbu ¢ia tai, kad ,ne gamta, o visuomené pirmiausia turéty buti laikoma zmogaus elgesj
lemianc¢iu veiksniu. Tokia yra esminé kultiirinés vaiko raidos idéja“. Anot L. Vygotskio, vaiko
kultrinés raidos désnis galéty biiti suformuluotas taip: bet kuri aukStesnioji mentaliné funkcija
vaiko kultiirinés raidos procese ,,pasirodo du kartus: pirma socialiniame lygmenyje ir véliau —
psichologiniame; pirma tarp zmoniy kaip interpsichologiné kategorija, po to vaiko viduje kaip
intrapsichologiné kategorija. Tai galioja ir sutelktam démesiui, ir loginei atminciai, ir sgvoky
formavimuisi, ir valios ugdymuisi [...]«.

Si socialinio kultiirinio aukstesniyjy funkcijy formavimosi idéja i§ esmés keiGia pozidrj j
vaiko raida. L. Vygotskis polemizuoja su Z. Piaze teigdamas, kad esminé raidos kryptis yra ne
judéjimas socializacijos link, kaip teigiama Z. Piaze raidos sampratoje, bet priesingai — nuo
socialaus judama link individualaus. Todél norédami suprasti vaiko raidg, anot L. Vygotskio, uzuot
klause, kaip vaikas elgiasi tam tikrame kolektyve, turétume klausti, ,.kaip kolektyvas kuria vieno ar
kito vaiko aukStesnigsias funkcijas®. Prielaidg, kad individo funkcijos yra duotybé, kuri socialingje
veikloje 18siskleidzia, sudétingéja, arba, prieSingai, jos natiirali raida yra pristabdoma, slopinama,
keiCia prieSingas supratimas: funkcijos pirmiausia susiklosto kaip santykiai kolektyve, o véliau
tampa psichinémis individo funkcijomis.

Analizuodamas mastymo ir kalbos vystymosi saveika L. Vygotskis diskutuoja su Z. Piaze dél
vaiko egocentrinés kalbos funkcijos laikinumo. Z. PiaZe egocentrine kalba laiko tokj vaiko
kalb¢jima, kai jis kalba garsiai, taCiau nejstengia suprasti paSnekovo perspektyvos, 1 nieka
nesikreipia, kalba taip, lyg garsiai galvoty kalbédamas pats su savimi. Si kalbos forma, anot
7. Piaze, socializacijos procese palaipsniui inyksta, nes nebeatlieka jokiy funkcijy. Vaiko kalba i§
esmés pasidaro sociali. L. Vygotskis laikosi kitokio pozitrio. Jo teigimu, pirminé vaiko kalbos
funkcija yra socialiné, nukreipta  saveika su Kitais. Raidos procese kalba issiskiria j dvi atSakas:
bendravimo kalba, nukreiptg j kitus, ir egocentring kalba, nukreipta | save. Egocentriné kalba
pereina palaipsnio trumpéjimo etapus: i§ pradziy vaikas garsiai kalba su savimi, tada pasnibzdomis,
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kol galiausiai ima kalbéti su savimi mintyse, kalba tampa vidine. Si kalba, savo prigimtimi sociali,
ima atlikti sudétingas kognityvines ir savireguliacijos funkcijas. Kalba ir mastymas, anot L.
Vygotskio, yra neatsiejami.

Remiantis sociokultirine mokymosi teorija galima suformuluoti kelias svarbias gaires
ugdymo praktikai. Jei ugdymas ir mokymasis suprantamas kaip i§ esmés socialus procesas, tai
socialin¢ aplinka, kurioje vyksta zmogaus ugdymasis, laikytina ne ugdymosi aplinkybe, bet svarbiu
ugdymosi Saltiniu. Nuo socialinés sgveikos kokybés priklauso mokinio kognityviniy galiy raida,
mastymo jprociy formavimasis. Sgveika yra tas veiksnys, nuo kurio labai didele dalimi priklauso, ar
mokiniai sékmingai ugdysis kognityvines galias, ar kai kurios galios bus apleistos, jei sgveika jy
nesitilys. Nors mokytojas negali daryti tiesioginio poveikio mokiniui, mokinys gali mokytis, ugdytis
tik pats, ta¢iau mokytojas gali daryti netiesioginj poveikj keisdamas socialine aplinkg. Siam
mokytojo vaidmeniui atskleisti L. Vygotskis pateikia vaizdzig sodininko ir mokytojo vaidmens
paralelg. Bty neprotinga, jei sodininkas, norédamas daryti poveikj augalui, imty traukti jj i$
zemés. Taip ir mokytojas, sieckdamas daryti tiesiogin] poveikj, prieStarauty paciai ugdymo
prigim¢iai. Bet sodininkas gali paskatinti augimag padidindamas temperatiira, reguliuvodamas
drégme, keisdamas greta esanciy augaly iSsidéstyma, parinkdamas traSas. Taip ir mokytojas
pirmiausia yra mokymosi aplinkos kiiréjas. Tais atvejais, kai mokytojas pakeicia knyga ir tampa
pagrindiniu Ziniy Saltiniu, jis neatlieka ugdytojo vaidmens. Geriausiai savo vaidmenj jis atlieka tais
atvejais, kai sugeba pats atsitraukti, bet jgalina palanky aplinkos jégy poveikj.

Palanki mokymuisi aplinka, anot L. Vygotskio, yra tokia, kurioje mokymas aplenkia vaiko
raidg. Geriausiai tai iliustruoja jo sukurta ,,artimiausios raidos srities* samprata. Artimiausioji raidos
sritis suprantama kaip skirtumas tarp esamo vaiko raidos lygio, kurj nurodo problemos, kurias jis
gali spresti savarankiskai, ir potencialaus raidos lygio, kurj nusako problemy sprendimas vadovaujat
suaugusiajam ar vaikui bendradarbiaujant su gabesniais bendraamziais. Jei parama tinkama ir
prasminga, tada vaiko supratimas gali iSsiplésti ir gerokai pranokti tai, kg jis biity pasiekes vien
savo jégomis. Taigi mokymas naudingas tada, kai jis aplenkia nattralig vaiko raidg, kai mokymas
atitinka labiau potencialius nei realius pasiekimus. Taip stipréja ir vaiko galios: i§ pradZiy vaikui
reikalinga speciali ir jautriai teikiama pagalba, kurios intencija yra padéti besimokanciajam pasiekti
tokj kompetencijos lygj, kad panasSiag uzduotj galéty atlikti savarankiskai.

Sociokultiiriné mokymosi teorija akcentuoja ir tai, kad mokymasis siejamas ne tik su
kognityvine raida ir pazinimo veikla. Jis siejamas su asmens tapatybés formavimusi, kokybiSkais
asmenybés pokyciais, Zmogaus tapsmu tuo, kuo jis dar néra. Mokslininkai, besiremiantys
socialiniu kultiiriniu pozidiriu | mokymasi, taip apibendrina §io proceso esmg¢: asmenybé yra
sukuriama (formuojama ir transformuojama) socialiniame kontekste per prakting tam tikros

5



bendruomenés veiklg ir joje egzistuojancius zmoniy santykius, zmogui siekiant ne tik ir ne tiek
pazinimo, kiek pripazinimo. Veikla ir santykiai socialiame kontekste suardo asmens vientisuma,
7zmogy suskaldo. Tapti Zmogumi reiSkia iSgyventi skilimag; tapti bendruomenés nariu reiskia bati
padalytam. Bendruomené apibrézia pripazinimo budus ir santykius, kuriais pripazinimas gali biiti
pasiektas. Prarades vientisumg zmogus stokoja tapatumo ir jo siekia. Tai ir yra jo aktyvios
pastangos tapti tuo, kuo jis dar néra. Per dalyvavimag praktikos bendruomenéje prigimtis
transformuojama j kultiirg.

Labai svarbus ir kitas aspektas. Dalyvaudami bendruomenés veikloje, vaikai ne tik mokosi
kultariskai priimting mastymo ir kalbéjimo buidy. Jie ne tik perima kulttirinj palikima, bet ir kuria
naujas bendrabiivio, komunikacijos formas ir normas, kurias laiko teisingomis ir atitinkan¢iomis
bendruomenés poreikius. Nors kartais mazi ir nepastebimi, Sie pokyc¢iai visada atveria reikSmingy
visuomenés pokyciy galimybe. Siekdami pozityviy socialiniy, kultiiriniy poky¢iy klas¢je,
dalyvaujame visuomenés transformavimo veikloje. Todél ugdymas suprantamas ir kaip kultiirinio
testinumo, ir kaip kultirinio atsinaujinimo, pozityviy socialiniy poky¢iy visuomenéje veiksnys.
Kartais sociokultiirine mokymosi teorija grindZziamas ugdymas vadinamas transformuojanciu. Savo
esme toks ugdymas yra nukreiptas ir j asmens saves paties ir aplinkos transformavimg siekiant ir
pragmatiniy (pavyzdZziui, jgalinant mokinius prisitaikyti prie besikeicianciy socialiniy salygy) ir
visuomenes tobuléjimo (pavyzdziui, siekiant padaryti pasaulj geresne vieta gyventi) tiksly.

Nors kultiiros labai skiriasi pagal tai, kaip jaunieji bendruomenés nariai jvesdinami j kulttira,
vis délto pripazjstama, kad pokalbis yra vienas i§ svarbiausiy biidy, kuriuo vaikams teikiama
parama ir vadovavimas. Kalba yra viena svarbiausiy labiau ir maZiau patyrusiy bendruomenés nariy
bendravimo priemong.

Informacija, kurig vaikai gauna per kalbg, gali neatitikti patirties, kurig jie jgijo kitais btidais,
ar turimo supratimo, susiformavusio jgytos patirties pagrindu. Kalba sukuria prielaidas
motyvuojan¢iam kognityviniam konfliktui kilti ir tuo pat metu suteikia priemones ta konflikta
iSspresti jsitraukiant j pokalbj, tam tikrg mastymo drauge su suaugusiuoju ar daugiau patyrusiais
bendraamziais veiklg. Vartodami kalbg vaikai gali aktyviai tikrinti savo supratimg lygindami su
kity, jie gali gauti informacijos ir paaiskinimy, Kkurie padéty suzinoti ar suprasti tai, kas jiems
svarbu. Vaikai, kurie negali klausinéti labiau patyrusiy Zzmoniy apie pasaulj, kurj jie atranda, ar dél
to, kad suaugusieji nelinke bendrauti, ar dél to, kad patys vaikai stokoja komunikavimo geb¢jimy,
pasitikéjimo, praranda vertingg mokymosi patirt], padedancig ugdytis mastymg. Bendraudami su
tévais ar kitais vyresniais zmonémis vaikai mokosi kalbos vartojimo ir mastymo biidy, kuriuos jie

galés panaudoti ateityje.



L. Vygotskio sociokultiirinés mokymosi teorijos idéjas plétojantis mokslininkas N. Mercer
sukiiré ,,intermentalinés raidos srities id€ja. Anot mokslininko, yra nemaza tyrimy, kaip jvairiuose
socialiniuose kontekstuose kalba vartojama idéjoms reprezentuoti, taciau per mazai mastoma apie
tai, kaip kalba vartojama mastyti kartu, kolektyviai suvokti patirties prasme ir spresti problemas.
Mokslininkas teigia, kad turétume pripazinti, jog kalba turi §ig specialig — kolektyvinio mgstymo —
funkcija, prieSingu atveju, nuvertintume jos socialinj ir psichologinj reikSminguma. Jei manytume,
kad kalba sukurta tiksliai perduoti informacijg, tai bi¢iy Zenkly sistema Siuo pozitiriu turbiit biity
pranaSesné nei zmoniy kalba. Tai, kad kalba mums sunku perteikti prasmes taip, kad jos tiksliai
tokios, kaip sumanyta, kilty kito Zmogaus galvoje, tik parodo ypatinga kalbos, kaip naujo supratimo
kiirimo priemonés, potencialg. Mokslininko teigimu, kalba yra sukurta daryti dalykus, kurie yra
daug jdomesni nei tikslus informacijos perdavimas i§ vieny smegeny j kitas; ji atveria galimybe
mentalinius individualiy Zmoniy resursus sujungti i kolektyvinj, komunikacinj intelekta, kuris
igalina zmones geriau suprasti pasaulj ir kurti praktinius biidus, kaip jame buti.

Kad mokytojas galéty mokyti, o vaikai mokytis, jie turi vartoti kalbg ir jsitraukti j bendra
veiklg tam, kad sukurty bendrg komunikacing erdve, ,,intermentalinés raidos sritj“, kurios pagrinda
sudaro bendro Zinojimo ir bendry tikshy kontekstas. Sioje intermentalinéje srityje, kuri nuolat kinta,
nes vyksta dialogas, mokytojas ir mokiniai nuolat tariasi dél bendros veiklos budy. Jei srities
kokybé sékmingai palaikoma, mokytojas gali padéti mokiniams veikti perZengiant savo turimy
galiy ribas ir paversti $ig patirt] naujais gebéjimais ir nauju supratimu. Jei nepasiseka dialogu
palaikyti mokytojo ir mokiniy mastymo bendrumo, intermentalinés raidos sritis ,,Zlunga* ir parama
gristas mokymasis nevyksta. Sékmé priklauso ir nuo mokytojo, ir nuo mokiniy indélio. Galima
1sivaizduoti du hipotetiSkus mokinius. Jy pazanga gali biiti labai nevienoda, nes ji labai priklausys
nuo jiems suteiktos paramos kokybés ir nuo to, kaip jie patys atsako j teikiamg paramg. Kai norime
stebéti mokinio ar mokiniy klasés pazanga, kurig jie daro mokytojo padedami, turime stebéti, kaip
mokytojai ir mokiniai toje veikloje vartoja kalbg ir kitas komunikavimo priemones, kad sukurty
intermentaling raidos srit;.

Taigi pritaikytas Svietimo kontekstui sociokultlirinis pozitris gali bati apibendrintas taip:
vaiky mokymasis, kognityviniy galiy plétote, tapatybés formavimasis labai priklauso nuo sgveikos
mokykloje ir pamokoje kokybés. Kai siekiame iSsiaiskinti sékmingo ir nesékmingo ugdymo
priezastis, turime susitelkti ne tik ir ne tiek j mokiniy individualiy gebéjimy ar individualiy
mokytojy didaktinius prezentacinius gebéjimus, ne j taikomy metody ar naudojamy mokymosi
priemoniy kokybe, bet i socialiniy ir komunikavimo procesy klas¢je kokybe. Kalbé¢jimas klaséje —

klaseés diskursas — yra visko, kad vyksta klas¢je, pagrindas. Suprasti ir tobulinti klasés diskursg i$



esmes reisSkia suprasti ir tobulinti mokyma ir mokymasi. Todél ir mokytojo gebéjimas pazinti klasés

diskursg vis dazniau laikomas svarbiu jo kompetencijos aspektu.

1 pav. Kai kurie bihevioristinio, konstruktyvistinio ir socialinio konstruktyvistinio mokymosi mokykloje

modelio ypatumai

Biheviorizmas Konstruktyvizmas Socialinis
konstruktyvizmas
Mokinio Pasyvus Aktyvus Aktyvus
Ivaizdis Individualus Individualus Socialus
ISoriskai motyvuotas Motyvuotas i$ vidaus Socialiai motyvuotas
Mokymo ir Zinias ir gebéjimus Mokytojas sudaro vaikui Zinios ir gebéjimai
mokymosi perduoda mokytojas galimybe Zinias ir konstruojami pamazu,
jvaizdis Mokymasis priklauso gebéjimus konstruoti per patirtj, sgveikaujant ir
nuo mokymo ir laipsniSkai, per patirtj. padedant suaugusiesiems
sistemingo tinkamo Mokymasis gali bati nuo Mokymasis per mokytojo
elgesio pastiprinimo mokymao nepriklausomas ir vaiky tarpusavio
priklausomybg
Biidinga Klasé klausosi Daroma, Klasés, grupés ar
vaiko suaugusiojo eksperimentuojama, individo diskusija su
veikla Klasé atlieka uzduotis zaidziama individualiai suaugusiuoju, Kitu vaiku
arba vaikais
Problemy sprendimas
grupéje
Kai kurie Tiesiogiai, logiskai ir Remiasi tiesiogine vaiko Skatinamas
bruozai linijiskai remiasi patirtimi, leidZia jam tirti bendradarbiavimas ir
turimomis dalyko savaip ir savo tempu kalbos raida
Ziniomis Gali formuoti pasitikéjima Struktiiruojant i§§tkius,
Jei atitinka esamg savimi ir suteikti praktinj mastymas gali tapti
supratima, yra greitas jzvalgy supratima aiskus ir pléstis
ir veiksmingas buidas prasmingas supratimas
iSmokti
Kai kurios Gali biiti nesusijgs su Turi svarbiy iStekliy ir Bitinas atitinkamas — |
problemos turimu supratimu ir organizaciniy poteksciy mokymasi orientuotas —

todél pavirSutiniskas
Sunku motyvuoti
visus klasés vaikus
Sunku pritaikyti
dalyko struktiirg
jvairiems mokiniy
poreikiams

Valdyti klas¢ daznai yra
svarbiau uz mokyma
Laukiama vaiky
motyvacijos ir atsakingo
savarankiskumo

klasés klimatas

Bitini auksto lygio
suaugusiyjy sprendimai,
Zinios ir gebéjimai

I§ vaiky tikimasi kalbos,
mastymo ir socialiniy
gebéjimy

Lentelé paimta is Pollard A.(2002). Refleksyvusis mokymas. Veiksminga ir duomenimis pagrista profesiné
praktika. Vilnius: Garnelis. P.154
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